BARREIRO, Julio. Educacion popular y proceso de concientizagdo. 102 ed.
México : Siglo Veintiuno Editores, 1985.*

(Sintese elaborada por Ana Inés Souza, incompleta)

Apresentacao (p.9)
Setembro de 1973

O livro € uma sistematizacdo e reflexdo de experiéncias realizadas com diferentes
grupos em cinco paises da América do Sul, por tempo superior a dois anos, em zonas
urbanas e rurais e com grupos marginalizados. Sao experiéncias multidisciplinares
gue envolveram educadores, socidlogos, economistas, cientistas politicos, técnicos
agricolas, psicologos, assistentes sociais, linguistas, etc. (p. 13)

Principio educativo desta praxis pedagodgica: ninguém educa ninguém; ninguém
se educa sozinho; os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. (p.
9/10).

Ponto de partida da Educacdo Popular: o minimo possivel de acdo das classes
populares e os interesses espontaneos que ela reflete (p. 11). Ignorar isto é carecer
de todo o sentido de estratégia politica e de toda paciéncia tatica.

As experiéncias recolhidas no livro, tiveram origem em pequenos e andénimos grupos
de cristdos comprometidos com a sorte de seus respectivos povos (anteriores a Paulo
Freire). Estes pequenos grupos funcionam como “fardis pilotos” que indicam o
caminho até o novo homem e a nova sociedade (p. 11).

Outros métodos e formas (entre elas a de Paulo Freire) vém se desenvolvendo, e
todos nos falam da cultura subjacente em nossas sociedades, criada, nutrida e
em parte consumida silenciosamente pelos movimentos populares, numa
espécie de antecipacdo de vir a ser.

Dialeticamente, a nao realizacdo, como projeto social, momentaneamente, dos
conteudos desta cultura, expde a pratica da violéncia dos dominadores, revelando a
imagem de uma sociedade caduca que se nega a propria histéria. (p. 12). Esta
cultura popular subjacente é a base da educacéo popular. A EP, entdo, ndo esta
criando nada de novo — a vida mesma de nossos povos esta exigindo uma
auténtica educacéo popular.?

A urgéncia de resposta (a época) fez com que o autor dedicasse boa parte de seu
livro a expor e discutir os diferentes critérios possiveis de EP (p. 12), a fim de num
esforco didatico, agrupar as experiéncias recolhidas em quatro grandes grupos,
refletindo as posi¢cdes mais relevantes, cujo denominador comum € a oposicao entre
as propostas educativas da classe dominante e a busca de uma verdadeira ciéncia

! Jalio Barreiro é telogo e educador popular uruguaio. O seu livro foi publicado no Brasil pela Ed. Vozes em
1982, sob o titulo Educacao Popular e Conscientizagdo. Ha também uma edic&o portuguesa Educacdo Popular e
Processo de Consciencializagdo, Lisboa : Livros Horizontes, 1978.

2 Talvez precisemos recolher o que est4 sendo gestado de novo, de transformador, neste Brasil urbanizado de
2003, para a partir dai impulsiona-lo. Pesquisar e agir a partir da cultura urbana da periferia, aproveitando todos 0s
ensinamentos que 0s movimentos camponeses podem nos dar, 30 anos apds o trabalho de Julio Barreiro é o
grande desafio; s6 assim estaremos fazendo uma auténtica educacao popular.




das classes dominadas, que possa traduzir-se em formas de acdo politica
transformadora (p. 13).

Capitulo |
Educacién popular: algunas alternativas para América Latina

1.1. Educacion Popular: algunas presuposiciones necesarias

Nem sempre oS pressupostos de uma acdo educativa, o que realmente a orienta,
estdo explicitos. A maneira de praticar a educacéo e o proprio modo de interpreta-la
variam com 0s seus usos sociais (p. 16):

a) quando ela era privilégio de alguns (“6ci0”) era o0 caminho para 0 maximo
desenvolvimento das potencialidades humanas;

b) no inicio do processo de industrializacdo ela serviu ao aumento de méao de obra
qualificada - adaptacdo ao novo modo de producgédo (“técnica social”, formadora de
habilidades);

c) na etapa do capitalismo monopolista expansionista ela é vista como “capital
social” (inversdo econdmica, critérios de rentabilidade a curto e médio prazo para
o capital).

O autor demarca assim a diferenca destas concepc¢des da classe dominante e a
educacdao popular cuja interpretacao é fruto da prépria pratica de alguns grupos
de educadores aos quais retorna como “uma agao que se pensa a si mesma”.

O que ha de comum entre esses grupos? (p. 18):

a) a necessidade de transformacfes estruturais na América Latina

b) programa histérico assumido pelo povo como tarefa sua

c) necessidade de organizacdo popular (mais ampla e mais critica)

d) atarefa da EP é preparar os grupos/agentes

e) programas de EP sao instrumentos de formacédo-organizacdo do povo durante
durante o processo de transformacéo.

Tais programas tém seu fundamento numa visdo ndo-idealizada (a sociedade é
contraditoria e as acdes devem visar a superacao dessas contradicdes).

As acOes serdo tanto mais eficazes quanto mais estiverem estabelecidas sob a
viabilidade de participacdo mobilizada e critica de seus agentes.

Estes agentes precisam de aportes/instrumentos que 0s capacite a viver, durante a
sua acdo, essa dinamica do concreto na relacédo acao-reflexa, qual seja:

a) critica da realidade social vigente

b) acédo mobilizadora de transformacéo da realidade social

C) revisdo critica da acao realizada

d) reformulagéo da agao transformadora

e) reavaliacao critica da realidade social

A EP tem que criar situacfes que permitam esta dinamica (realidade existente-acao
necessaria) (p. 20) =» “nivel inicial minimo de organizacao”.

A questdo da organizacao é o ponto crucial de uma acéo transformadora.



Educacdo Popular (instrumento de organizacdo) =» situacdo organizada =>» re-
significacdo da realidade social = co-significacdo deste mundo redescoberto.

Ao contrario dos programas oficiais (adaptacdo) a EP deve instrumentalizar os
agentes sociais no sentido de inadequacao ao sistema opressor e, a0 mesmo tempo,
uma maior adequacdo aos processos através dos quais mobiliza a acao
transformadora (p. 21).

1.2. Ladimension politica del trabajo educativo

A atividade educativa tem usos sociais e intencfes politicas (p. 21) e € a prépria
sociedade que o determina (respondendo aos interesses dos grupos dominantes)
com influéncia decisiva do modo de produgcdo e das relacbes de trabalho (infra-
estrutura) (p. 22). Mas também das instituicbes e processos de educacéo
(superestrutura), que possuem sempre, em qualquer sociedade:

a) uma dimenséao de especificidade pedagdgica (modo de intervencao)

b) uma dimensdo de correspondéncia com outros modos de intervencdo social

buscando um mesmo “objetivo social” (politica) (p. 23).

As respostas sociais interventoras nédo sao determinadas na sua propria esfera (quem
define as politicas educacionais, seus obijetivos, etc. ?). Tais respostas sao fruto da
luta de classes ou disputa de hegemonia na sociedade, por conseguinte sdo ditadas
pelos grupos dominantes em fungcéo de seus interesses, que controlam os modos
especificos e os usos politicos da intervencdo: midia, escola, igreja, partidos, clubes
de servigos, empresas, etc. (p. 23)

Os mesmos grupos que controlam os meios de producdo, controlam os modos de
intervencao (a educacao € um desses).

Os objetivos proclamados dos programas oficiais de educacao séo:
a) socializagao

b) elevacéao do nivel cultural de todos

C) preparacéo para o trabalho

Os objetivos ndo proclamados séo (p.23-24):

a) controle ideoldgico

b) formacé&o de valores e atitudes coerentes com o destino atribuido ao povo
c) formacéo de méo de obra.

Segundo o autor ha interesses politicos maiores no controle dos programas de
educacdo de adultos (dai serem de realizacdo mais conflitiva) por dirigirem-se a
populacdo economicamente ativa e com possibilidade de interferéncia politica mais
imediata® (p. 25).

A EP é claramente compreendida hoje (1973) como um instrumento de participacéo
popular em processos de transformacado da sociedade.”

® Nao esquecer que 0 autor esta escrevendo o livro nos primeiros anos da década de 70.
* E a direita também tem consciéncia disso nesse momento, dai o MOBRAL e outros programas afins)



Origem remota da educagdo popular: praticas de grupos cristdios comprometidos com
intervencdes sociais libertadoras.

A situacao atual de definicdo (1973) é fruto de lenta conquista desses grupos, um
educar-se a si mesmos na praxis (0 processo de conscientizacdo foi se estruturando
em bases estruturais). Tal definicdo € provisoria pois, por principio, a EP nao se
define a partir de si mesma, mas da exigéncias postas em cada momento
historico.

1.3. De la educacion como oposicion a la educacion para la educacion como
oposicion a la situacion®

Haviam duas situacgdes:

a) “utopismo pedagogico” (basta transformar as pessoas, conscientizar, pela
educacdo para que elas se convertam em fator decisivo na transformacéo das
estruturas sociais.

b) “subestimacdo da pedagogia” (as transformacdes se dariam progressivamente a
partir das varias esferas isoladas da sociedade (agricultura, politica) e os

educadores teriam papel restrito a educacdo (ou que esta estava acima das
picuinhas politicas)

A maioria dos grupos reformulou seus fundamentos tedéricos, o sentido e a estratégia
de sua acéo a partir da descoberta de que uma “acgéao libertadora néo pode-se dar nos
marcos das relacfes sociais, politicas e econémicas que destroem pela base tudo
gue a ameaca”. (p. 30).

1.4. Laconcientizacion de los concientizadores

A passagem de uma andlise culturalista (principios humanistas, origem crista,
contra a violéncia, reformas sociais, centrada no homem) para uma analise
estrutural-historica (principios revolucionarios, origem marxista, transformacdes
sociais; centrada na classe) foi 0 mais radical momento de tomada de consciéncia
pelos proprios educadores e se da a partir do aprendizado com o préprio povo. Na
analise culturalista havia ambigtidade pois apesar de na teoria ser oposta aos valores
capitalistas, na préatica acabava por manter o sistema pois era por ele absorvida.
Segundo o autor, a ideologia popular, ainda que nao totalmente clara, contém germes
da luta revolucionaria.

A pratica e, principalmente alguns fracassos politicos paralelos a sucessos

pedagogicos, conduziu alguns grupos de educadores populares a tomada de

consciéncia de que:

a) ainda que conflitando com valores cristdos, a conscientizacdo s6 se daria com a
explicitacdo junto com o povo, de sua propria ideologia®;

% Estudando a obra de Paulo Freire se percebe claramente esta passagem “da educagdo como oposicéo a educacéo”
apresentada em sua tese “Educacéo e atualidade brasileira” (1959) para “a educagdo como oposi¢do a situacao de
opressdo” em “Pedagogia do oprimido” (1970). Aprendizado ocorrido na praxis e reconhecida pelo proprio Paulo
Freire: “Creio que exagerei um pouco sua influéncia [da consciéncia] na feitura da histéria enquanto préatica
pedagdgica e resvalei de quando em vez para posicdes idealistas que eu retifiquei, creio que definitivamente, na
Pedagogia do Oprimido” (Entrevista a Revista Teoria e Debate, n® 17, 1° trimestre, 1992, p. 29).



b) qualquer outra ideologia, ainda que com ela comprometida se torna ineficaz por
ambiguidade
c) o proletariado tem sua prépria ideologia, ainda que nao explicita.

Capitulo Il
Educacion Popular y proceso de concientizacion

Algunas tendencias en la interpretacion del proceso de conscientizacion en
América Latina (p. 37)

O autor classifica didaticamente quatro tendéncias mais relevantes da interpretacéo

do processo de conscientizacdo na América Latina, a partir da compreensao de que:

a) o0 povo € sujeito de sua propria historia (inclusive da superacédo da situacéao
de opresséo)

b) uma das consequéncias da situacdo de opressao é de que os oprimidos néo
tem consciéncia de si mesmos enquanto classe oprimida.

Era entdo necessario estabelecer uma metodologia educativa de descobrimento dos
fatores de opressao e dos processos de transformacéo (ndo do homem para manter a
sociedade; mas da sociedade para humanizar o homem).

Para tanto, dois desafios estavam postos:

1. organizar-se metodolégica e programaticamente a partir da categoria
conscientizacao;

2. vincular-se a projetos politicos determinadores da EP, como alternativa de acao,
porque sdo através deles que se dirige a vanguarda estratégica da luta
libertadora.

A resposta a tais desafios ndo era homogénea entre os grupos de EP pois a
conscientizacao tinha uma intencionalidade politica (0 método segue o contetdo) e 0s
grupos trabalhavam de acordo com convicgBes proprias, experiéncias multiplas,
aprendendo na pratica, revendo posicées, reafirmando outras (e as experiéncias
estavam acontecendo, ndo era um ver a posteriori).

A sistematizacgédo feita por Julio Barreiro ndo foi uma tarefa facil, por isso ele diz que é
ao mesmo tempo: simples, perigosa e provisoria.

O esforco didatico do autor, parte de duas questdes (problemas de pesquisa
para ele, que o sdo da prépria educacdo popular):

1. Como compreender e definir para a prética politica as bases conscientizadoras de
uma atividade educativa? (auséncia de uma teoria da EP)

% Olhando de 2003 para tras nos parece que a Teologia da Libertacdo acabou por diluir tais conflitos. Diz Paulo
Freire: “Eu nunca neguei a minha camaradagem com Cristo e nunca neguei a contribui¢do de Marx para melhorar
a minha camaradagem com Cristo. Marx me ensinou a compreender melhor os Evangelhos. Quem me apresentou
a Marx foi a dor do povo quando eu trabalhei no SESI, quando eu fui menino do mundo, dos rios de Jaboatéo, foi
a miseéria, a deteriorizacdo fisica, a morte. Sou um pedagogo também dessa revolta, da indignacdo. Fui a Marx e
nado descobri razdo nenhuma para ndo continuar a minha camaradagem com Cristo.” (Teoria e Debate n® 17, 1992,
p. 38)



2. Como se processam e se estruturam a consciéncia popular e o processo de
conscientizacdo? (nocdes de psicologia social coerente com o referencial teérico
adotado)

A opcao epistemoldgica do autor (a teoria que serve como base de analise) € a
historico-dialética (base marxiana), o que fica evidente no esquema tracado nas
paginas 41 e 42 (analise estrutural da sociedade):

Uma sociedade classista esta dividida entre alguns grupos opressores e uma grande
massa de oprimidos =» 0s opressores, na mesma medida em que submetem aos
oprimidos a fim de que “transformem o mundo” a seu favor = impdem sobre os
oprimidos sua propria interpretacdo da realidade social. @ Como resultado, fortalecem
interdependentemente: uma sociedade dicotbmica e classista, uma cultura “do povo”
(alienada, por ndo ser capaz de interpretar som seus préprio valores, sua propria
situacao); pessoas ndo conscientes dos fatores da situacdo social. = Por um lado, os
sistemas educacionais instituidos pelos grupos opressores lhes servem, reforgcam
suas posicoes, contribuindo para a manutencdo do “sistema opressor”. =»Por outro
essa situacdo social é injusta e deve ser transformada em suas préprias bases,
através de processos de efeito transformador assumidos pelo povo oprimido, que
necessita consequentemente conscientizar-se, instrumentalizar-se, organizar-se.

Se um momento definido e necessario de conquista das condi¢cdes de agenciamento
das transformacdes sociais, € obtido através de uma tomada de consciéncia popular
em que se reformula o quadro interno de referéncia dos oprimidos, que podem
organizar-se critica e conscientemente a partir desse ponto até a transformacéo da
estrutura social opressora =» se justifica a realizacao de projetos de atuacao politica e
metodoldgica educativa, que se tornem fatores dessa tomada de consciéncia e da
instrumentalizacdo objetiva e necessaria a uma participagdo eficaz em projetos de
transformacao, de compromisso popular cada vez mais intenso, mais radical, mais
complexo e mais decisivo. = Essa educacgao popular (conscientizadora, libertadora,
revolucionaria) ndo pode ser instituida pelos representante do sistema opressor. Ela €
instituida por seus opositores e consequientemente, ainda que possa subsistir na
sociedade classista, serve ndo a ela, mas a projetos politicos que implicam sua
superacao.

Julio Barreiro, entdo organiza as experiéncias recolhidas em quatro grupos ou
tendéncias, a partir do modo como eram interpretados a consciéncia popular e
0 processo de conscientizagao.

O método de exposicao adotado pelo autor foi:

a) apresentacdo dos elementos principais de cada uma destas tendéncias de forma
descritiva

b) um esquema (quadro) resumido para compara-las (mas ndo sdo totalmente
excludentes, muitos desses elementos sdo comuns a mais de uma tendéncia).

12 tendéncia: A conscientizacdo como descobrimento da dimensdo da pessoa
humana e como compromisso com suas consequéncias (como € o homem e
como esta em seu mundo? Aqui este mundo, com o qual o homem se relaciona
€ muito abstrato. Filosofia personalista.)

22 tendéncia: A conscientizagdo como conquista da consciéncia transitivo-
critica ao longo de uma escala progressiva de descobrimentos relacionais (aqui



o mundo é definido como sociedade em transito de uma época fechada, agréaria,
para uma época de maior abertura, industrial. Paulo Freire, 12 fase. Ideologia do
desenvolvimentismo. Tese de docéncia)

32 tendéncia: A conscientizacdo como passagem da consciéncia oprimida até a
consciéncia da opressédo (uma reinterpretacdo da segunda tendéncia por seus
proprios instauradores; a consciéncia oprimida reflete a consciéncia do
opressor assumindo como sua a visdo de mundo do dominador; aqui a
sociedade aparece como dividida entre opressores e oprimidos; Paulo Freire, 22
fase). Esta € a mais praticada. Paulo Freire desenvolveu as teorias da acao
dialégica (acao cultural libertadora) e antidialégica (acao cultural de dominacao)
(Pedagogia do Oprimido

42 tendéncia: A conscientizacdo como emergéncia da existéncia oprimida até a

consciéncia do oprimido (mais tedrica do que praticada, esta tendéncia procura

aprofundar a 32, trazendo elementos da psicanalise para tentar entender a

situagéo e as possibilidades pessoais de conscientizagdo: (p. 81)

a) quanto a dificuldade de tomada de consciéncia critica devido a bloqueios
estruturais de efeitos pessoais;

b) quanto a principio correspondentes que deveriam guiar intervencdes
conscientizadoras junto ao povo.

Para se entender a primeira tendéncia (centrada na pessoa humana) precisa-se
saber:

- guem é o0 homem e como ele estd no mundo? Ele é capaz de transcender sua
corporeidade; mundo da natureza = mundo da cultura (objetos, valores, relacdes) =
frente a sua circunstancia o homem se coloca com possibilidade de relacdes (ndo
apenas contato com os animais)

=» a mesma capacidade criadora frente ao mundo, pode se estender para as relagoes
para as relacdes (encontro entre os homens); afirmando sua individualidade ele se
integra no grupo, enquanto os animais tém sua individualidade fundida, indiferenciada
no grupo biologico

=>» na possibilidade de transcender-se a sua corporeidade e ao mundo, 0 homem
toma consciéncia-de-si e consciéncia-domundo (objetivando-o) e, com ela a
consciéncia do outro.

Influéncia da Filosofia Personalista (Bergson, Gabriel Marcel, Maritain, Emmanuel
Mounier)

A segunda tendéncia, mantém a preocupacdo sobre o homem, mas discute sua
consciéncia como resultado do desenvolvimento da prépria sociedade. Discute-
se niveis de consciéncia associado ao desenvolvimento econdmico-industrial da
sociedade. Paulo Freire tratou disso na sua Tese de 1959. Era um momento em que
desenvolvimento ligado a industrializacdo, era a palavra de ordem. A sociedade
brasileira transitava de um passado colonial escravocrata para um periodo de
industrializacdo e democratizacdo. Havia uma efervescéncia de idéias. Cumpria-se o
Plano de Metas do Governo JK (50 anos em 5). (Ver esquema a seguir). Foi a base

do MCP, no Recife; os processos de alfabetizacdo (Angicos, RN e outros), etc.



ESQUEMA BASICO DA TESE DE PAULO FREIRE’

Transi¢céo bloqgueada pela “Inexperiéncia Democratica

\
Heteronomia — Autonomia
\
Consciéncia Intransitiva ------- — Consciéncia Transitiva Ingénua ------- — Consciéncia Transitiva Critica
T T
Mudanca na Infra-estrutura Educacdo dirigida
(colonial para industrial) (organica a realidade)
Sociedade em trénsito Duplo plano instrumental
(autoritaria para democratica) (técnica e humana, fundada no dialogo
+ participacdo em grupos primarios como
exercicio democrético)
)
DEMOCRACIA

(como forma de vida)

A terceira tendéncia reconhece uma acao deliberada de opresséo, nao fala da

consciéncia como simples reflexo de uma sociedade fechada, intransitiva:

a) a consciéncia ndo conscientizada (oprimida, reflexa) é resultado de uma acéo
opressora dirigida a manutencdo dos significados e valores que “explicam” a
“necessidade da opressao”;

b) a consciéncia oprimida mantém uma relagdo ambivalente com a realidade
opressora: a0 mesmo tempo em que a nega (pois sente na carne suas
consequUéncias) adota a figura do opressor como modelo de interpretacdao do seu
mundo e como direcao de projeto;

Cc) a consciéncia oprimida desvaloriza sua propria auto-imagem; aceita
fatalisticamente a situacdo de colonizado (acha que precisa do colonizador para
existir; sente-se como o objeto daquele);

d) a realidade social é socializada e mistificada aparecendo a consciéncia do
opressor mascarada em suas reais contradicbes e sem as interpretacbes
estruturais de suas relacdes =» falsificacdo da consciéncia (“a ordem do mundo
nao pode ser mudada”).

A 22 tendéncia, entdo, explica a racionalidade do processo; nela, a modificacdo da
consciéncia se da de maneira simplista. Enquanto que a 32 interpreta as condi¢cdes
existenciais do processo, ou seja, 0 oprimido ndo se conscientiza porque nao pode,

" A Tese de Paulo Freire “Educacio e Atualidade Brasileira” foi publicada em 2001, pela Editora Cortez e
Instituto Paulo Freire, com uma extensa contextualizacdo do momento histérico, feita por José Eustaquio Romao.
Muito importante também para elucidar este momento é o livro “Essa escola chamada vida”, depoimentos de Frei
Betto e Paulo Freire ao repdrter Ricardo Kotscho, publicado pela Atica, 1986.



tal passagem € complexa. Dai que o autor considere que houve uma mudanca radical
na passagem das interpretacées da 22 para a 32 tendéncia.?

22 Tendéncia: 32 Tendéncia:
consciéncia
___________ > consciéncia oprimida ------> evolui até ----> consciéncia
intransitiva (reflexiva) de opresséo

como resultado

pode evolui até ------ - de processos de permanece
voltar modernizagéo como _
social se desvirtua
como
consciéncia
—————————— -> consciéncia ----> pode desvirtuar-se opnmgja consciéncia
transitivo- como consciéncia (reflexiva) de opressor
ingénua fanatica (reﬂexc_JAda_
consciéncia
dos oprimidos)
por medo
evolui até ------> como resultado da liberdade

de uma pedagogia
critica e dialégica

por imposicao

consciéncia do opressor
transitivo-
critica

Porque o individuo ndo pode conscientizar-se?

1. Porque resulta ameacador romper com o quadro de referéncia da sociedade =
tera que fazer opcoes.
2. A quebra de tal quadro de referéncia implica mudancga radical na forma de situar-se
e relacionar-se com a sua propria substancia.
3. Os dominadores controlam ao mesmo tempo:

=» 0s meios de producédo (poder econdmico)

=>» as relagdes sociais (poder social)

=» a organizacao da cultura de interpretacéo da realidade (poder do saber)

l

® Na verdade ambas as tendéncias tém como centro o pensamento de Paulo Freire e sua equipe em dois momentos
distintos de suas praticas, que refletem o préprio momento histérico vivido. Pedagogia do Oprimido é escrito
durante o exilio. Experiéncia que iria interferir nas formas de interpretagdo da sociedade e da consciéncia humana.
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I

Acéo cultural premeditada para manter as relacdes de opresséo, agindo direta ou
indiretamente sobre:

- a organizacao socio-politica dos oprimidos

- as relacdes interativas interclasses e intraclasses

- representacdes e significagdes da sociedade

I

Acéo cultural de dominagéo (antidialégica)® se concretiza através da:

1. Divisao: fragmentacdo da classe trabalhadora (formas focalistas de acédo e
solugdo de problemas); localismo (“programas de desenvolvimento das
comunidades”); etc.

2. Conquista: cooptacdo; adesdo ao projeto burgués (“comunicados reificadores”;
mistificacdo da realidade; heteronomia; introjecdo do opressor pelo oprimido)*.

3. Manipulacdo: atitudes paternalistas, assistencialistas (pactos populistas)™*

4. Invaséo Cultural: penetracdo no contexto cultural dos invadidos (extensao rural,
universitaria, etc) impondo a visdo de mundo dos invasores; massificacdo (midia);
freio & criatividade™.

Introjecéo do opressor = = = == =>=> >=> =>=> => “eu’ quase aderido ao tu
por parte do oprimido dualidade existencial opressor*?®

l

“Medo da Liberdade” (reproduzido na familia, na escola, etc. através de préaticas como
“transferir”, “levar”, “entregar” ao povo seus conhecimentos, suas técnicas'. Os
programas de agéo envolvem finalidades, convic¢des e anseios de quem 0s executa
(“o povo é considerado inculto”)

!

A antidialogicidade daqueles que convencidos de sua opcéo revolucionaria continuam
ndo acreditando no povo, pode ser explicada pela dualidade™.

{
Renunciar ao ato invasor significa romper com a dualidade®®
)

“Submetidos ao condicionamento de uma cultura do éxito e do sucesso pessoal,
reconhecer-se numa situacado objetiva desfavoravel, para uma consciéncia alienada,
é frear a propria possibilidade do éxito™’.

Esta introjecdo da cultura dominante pelos dominados € um dos sérios problemas

que a revolucdo tem de enfrentar na etapa em que chega ao poder®®,

% Ver Pedagogia do Oprimido, p. 139.

19 Ver Pedagogia do Oprimido, p. 135.

1 Ver Pedagogia do Oprimido, p. 145.

12 \/er Pedagogia do Oprimido, p. 150.

3 Ver Pedagogia do Oprimido, p. 153.

“ Tdem.

15 Ver Pedagogia do Oprimido, p. 154.

16 Sobre isto ler de P. Freire, o livro Extensdo ou Comunicacao?
7 \er Pedagogia do Oprimido, p. 155.

8 1dem.
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Acdo cultural para a libertacdo — Teoria da Acdo Dialdgica (resposta dos
oprimidos a acdo antidialogica): “eu” e “tu” em comunhdo, em colaboracéo
(reconhecer o outro como capaz =» auteridade (ndo o meu espelho); “sujeitos que se
encontram para a pronuncia do mundo, para a sua transformacéo™®

\)
“problematizacdo da prépria opressao”
\)
(problematizar ndo é sloganizar, € exercer uma analise critica sobre a realidade
problema — “humildade revolucionaria”*°)

\
comunicacao horizontal
\

A resposta aos desafios da realidade problematizada é ja a acdo dos sujeitos
dialogicos sobre ela, para transforma-la®* e implica:

1. Colaboracdao: “fusdo” entre lideranca e massa; comunhéo, encontro dos homens;
comunicacdo, reconhecimento do outro. A dendncia do regime que segrega e
engendra injustica e miséria deve ser feita com suas vitimas a fim de buscar a
libertacdo dos homens em co-laborac&o?.

2. Unido: para este esforco o primeiro passo € desmistificar a realidade,
desideologizar as préaticas cotidianas e 0 senso comum. Desaderéncia do individuo a
realidade mitificada. Reintegrar o cognitivo, o afetivo e o ativo - totalidade nao
dicotomizavel no homem integral - dividido pela opress&o.?®> =& Unido dos oprimidos
=>relacdo solidaria = consciéncia de classe = consciéncia da opressao.

3. Organizacéao: destaca o papel do testemunho da liderangca que ao buscar a uniéo
ja busca a organizacdo. A disciplina necessaria a organizacdo € diferente de
conducdo pura das massas. A teoria dialégica®® nega o autoritarismo, a
licenciosidade, a transferéncia ou imposicdo anti-patica e afirma a autoridade, a
liberdade, a delegacdo ou adeséo sim-pética. “A organizacdo € o momento altamente
pedagogico, em que a lideranca e o povo fazem juntos o aprendizado da autoridade e
da liberdade verdadeiras que ambos, como um s6 corpo, buscam instaurar, com a
transformacao da realidade que os mediatiza"®>.

4. Sintese Cultural®®: Como acdo deliberada e sistematica, toda ac&o cultural tem
sua teoria que, determinando seus fins, delimita seus métodos.

A estrutura social vive um permanente movimento dialético permanéncia-mudanca?®’.
Superar as contradicbes antagbnicas que obstaculizam a humanizacéo € o fim da
acao cultural (ndo eliminar o movimento dialético). Para tanto é necessario realizar
uma investigacdo temaética e acdo?®.

9 Ver Pedagogia do Oprimido, p. 166.
20 |dem, p. 169.

2! |dem, p. 167.

%2 |dem, p. 171.

%% |dem, p. 172.

* |dem, p. 177.

% |dem, p. 178.

% |bidem.

7 |dem, p. 179.

%8 |dem, p. 180.
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Tem que haver uma integracdo pessoal, convivéncia, dos trabalhadores
sociais/lideranca/atores no meio do povo (contato direto)®.

Como se d4, em termos pessoais, a conscientizacdo do oprimido? (p.76)

Aqui o autor trata daquilo que ele Dois problemas:
a) “medo da liberdade” (defesa frente a uma situagéo desequilibrante

2 1hidem.



